Podmiotowość ucznia
(opracowano na podstawie: „Sztuka nauczania. Szkoła" pod red. K. Konarzewskiego, PWN 1995)
,Każda chwila ludzkiego życia upływa w pewnym otoczeniu, które można opisywać z zewnątrz w kategoriach obiektywnych. Ale ta obiektywna charakterystyka warunków jest z punktu widzenia podmiotu mniej ważna niż znaczenie, które on sam im przypisuje. Ten subiektywnie zinterpretowany układ warunków nazywa się właśnie sytuacją danej jednostki w danej chwili. "
Uczeń to dziecko w szkole. Omawiając temat życia ucznia w szkole, ze zrozumieniem co robi, a czego nie robi, nie można wyłącznie skupić się na jego zachowaniu - ważne są warunki, w jakich się znalazł (tj. w szkole), ale także wiedza i doświadczenie nabyte poza szkołą. Mamy więc do czynienia z czynnikami zarówno podmiotowymi, jak i przedmiotowymi.
Cechy, które posiada uczeń często określa się mianem cech przypisanych (czyli takich które nie zależą od samego ucznia lub nie miał na nie wpływu), należą do nich: płeć, pochodzenie społeczne, inteligencja, cechy mowy czy miejsce wykształcenia w jego systemie wartości. Te cechy wpływają na sposób interpretowania przez ucznia szkolnych zdarzeń.
Powyższy temat został opracowany nie tylko w oparciu o twierdzenia psychologii i wyniki badań nad szkołą, ale przede wszystkim w oparciu o doświadczenie życiowe, które analizując zagadnienie, należałoby konfrontować z własnymi przeżyciami ze szkoły.
Cechy ucznia należy analizować i interpretować w kontekście pewnych schematów, w zależności od tego jak podmiot postrzega środowisko, w którym się znajduje:
1) życzliwość - wrogość
2) sensowność - bezsensowność
3) kontrola - brak kontroli
1)
Wpływ pici ucznia na postrzeganie szkolnej rzeczywistości
Wśród nieformalnych opinii nauczycieli istnieje pogląd, że dziewczynki posiadają więcej zalet niż chłopcy, są lepiej przygotowane do nauki pod względem umysłowym i społecznym, łatwiej koncentrują uwagę na zadaniach, szybciej chwytają instrukcje, są staranniejsze i bardziej wytrwałe w pracy, uchodzą za bardziej pogodne i towarzyskie, grzeczniejsze, popełniają mniej wykroczeń przeciw regułom szkolnego życia niż chłopcy. Chłopcy zbierają więcej nagan, co potwierdziły amerykańskie badania (na sześć wyrażeń nauczycielskiej dezaprobaty pięć dostawało się chłopcom, 67 % krytyk dotyczy zachowania chłopców, 33 % wiąże się z poziomem wykonywania zadań (z czego prawie połowa to krytyka „formy" pracy - niestaranne pismo, błędy ortograficzne - a nie „treści") U dziewcząt 88 % nagan odnosi się do przebiegu i merytorycznych efektów pracy. Dziewczynki różnią się od chłopców tym, że w dużo większym stopniu przypisują swoje porażki szkolne własnej osobowości i niedostatkowi własnych zdolności. Są rzadko ganione przez nauczycieli, dlatego jeśli się to zdarzy trudniej im odrzucić naganę jako wyraz nauczycielskiego uprzedzenia. Nie bez znaczenia jest także zachowanie i komentarze nauczyciela (nauczyciele dają chłopcom więcej merytorycznych wskazówek, a dziewczynkom więcej emocjonalnego wsparcia; niedowierzają chłopcom, sądząc, że należy wzmacniać ich pilność, która dziewczynkom przysługuje „z natury").
2)
Pochodzenie społeczne
Pochodzenie społeczne ucznia to złożone pojęcie. W Polsce wyróżnia się zwykle klasę chłopską, drobnomieszczańską czy robotniczą. Na pochodzenie klasowe nakłada się pochodzenie warstwowe. Są rodziny bogate i biedne, wpływowe i pozbawione znaczenia. Na uwagę zasługują także wykształcenie, dochody, posiadana władza, prestiż i styl życia oraz wewnętrzne cechy rodziny, w której dziecko się wychowuje (rodzina pełna lub niepełna, wielopokoleniowa lub mała, wychowawczo sprawna czy patologiczna) - badania wykazały, że dzieci pracowników umysłowych mają 12 razy większą szansę na studia wyższe niż np. dzieci z rodzin chłopskich.

Szansę oświatowe młodzieży kształtują się następująco:
-   rosną wraz z wielkością regionu zamieszkania (ponad 10 % młodzież ze wsi poprzestaje na obowiązkowej szkole podstawowej, w miastach zaledwie l %)
· niższe mają dzieci pochodzące z   klasy chłopska, wyższe dzieci pochodzące z rodzin
robotniczych
· są zależne od statusu socjoekonomicznego rodziny

-
w rodzinach wielodzietnych dziecko ma mniejsze szansę na wykształcenie
Niedożywione niedomyte dziecko pochodzące z najniższej warstwy społecznej żyje w sensie
dosłownym w innym świecie niż jego kolega z warstwy średniej. Nauczyciel- nawet jeśli
świadomie stara się zachować życzliwą bezstronność- nie tak chętnie prowadzi z pierwszym
dzieckiem rozmowy, rzadziej dostrzega jego wyciągniętą do odpowiedzi rękę, rzadziej powierza
prestiżowe zadnia. Podobnie rówieśnicy, jeśli nawet nie odpychają dziecka, to jednak rzadziej
inicjują kontakty, nie zapraszają do swoich domów itp. Całokształt tych zachowań sprawia, że
uczeń pojmuje szkolny świat jako obcy świat, w którym nie jest „u siebie".
Istnieje hipoteza, że w efekcie różnic społecznych można mówić o wykształceniu się dwóch zasadniczych systemów oświatowych: elitarnego i ludowego.
4)
Inteligencja
W badaniach dotyczących wpływu inteligencji na szansę oświatowe istniej ą pewne hipotezy:
-
Im wyższą inteligencję ma dziecko, tym łatwiej mu spełniać dydaktyczne wymagania szkoły
-
Dzieci społecznie upośledzone cechuje niższa inteligencja niż dzieci uprzywilejowane
Dzieci społecznie upośledzone jako mniej inteligentne gorzej radzą sobie z wymogami
dydaktycznymi - (dzieci murzyńskie w USA uzyskują wyniki gorsze o około 15 punktów
niż dzieci białe, badania w przedszkolach, szkołach oraz szkołach wyższych)
Należałoby przede wszystkim rozważyć czy inteligencja jest uwarunkowana przez geny czy na jej wysokość ma wpływ oddziaływanie środowiska (przyjmuje się że w 40 % udział ma dziedziczność).
Poważną cześć różnic w inteligencji uczniów można zmniejszyć, jeśli wzbogaci się środowisko rozwojowe dzieci upośledzonych. Szkoła w porównaniu z domem i lokalną społecznością stanowi takie wzbogacone środowisko. Sama inteligencja nie wystarcza jednak, by za jej po mocą tłumaczyć trudności, jakie napotykają w szkole dzieci społecznie upośledzone. Do opanowania treści nauczania nie jest jednak wystarczająca sama inteligencja, wpływ mają tu również inne czynniki.
5)
Język
Ta cecha ucznia wpływa na sprawność porozumiewania się z innymi. Badania w tej dziedzinie prowadził brytyjski socjolingwista BERNSTEIN. W ich wyniku wykryto sporo różnic w mowie przedstawicieli klas społecznych.
Ważny jest tzw. kontekst pozajęzykowy, konkretny kontekst sytuacyjny oraz tzw. kod językowy (różnice w rozmowie o czymś, co widzą obaj rozmówcy a w relacji jednego z nich). W zależności od sytuacji jedni muszą starannie planować wypowiedź, by uniknąć nieporozumień, drudzy zaś muszą uważnie słuchać, by uchwycić intencję rozmówcy. Jak wyniesiony z domu kod językowy ucznia wpływa na jego osiągnięcia szkolne ? Istnieją dwa rodzaje kodów językowych ograniczony (redukujący znaczeniową złożoność wypowiedzi, wzbogacony gestem, mimiką itp) i rozwinięty (prowadzący do bardzo złożonych i zróżnicowanych wypowiedzi). Badania statystyczne wykazały jednak, że o ile posługiwanie się kodem ograniczonym może być przyczyną szkolnych porażek, to posługiwanie się kodem rozwiniętym nie gwarantuje sukcesów. Jeśli uczeń buduje złożone, rozbudowane wypowiedzi nie znaczy to jeszcze, że będzie miał dobre wyniki w nauce (w zakresie badania różnorodności wypowiedzi niewielkie znaczenie ma pochodzenie społeczne) Wpływu języka na sukces szkolny nie można sprowadzić zatem jedynie do elokwencji - ważna jest również umiejętność „sprzedania wiedzy". Kod ograniczony utrudnia porozumiewanie się w klasie.
6)
System wartości - każdy młody człowiek ma różny typ zainteresowań, stawia sobie różne cele,
każdy ma własną subiektywną hierarchię. W zależności od tego, jakie cele stawia przed sobą uczeń,
takie miejsce będzie zajmowała nauka szkolna w jego życiu:
Wartość nauki szkolnej może sprzyjać zaspokajaniu potrzeb poznawczych uczniów (są uczniowie, których interesuje np. matematyka, fizyka historia lub literatura - są oni gotowi poświęcić wiele czasu na zdobycie nowych informacji czy opanowanie nowych umiejętności kosztem rozrywki lub pracy zarobkowej)
· Wartość szkoły jako instytucji w poznawczym życiu ucznia (zdarzenia szkolne, a zwłaszcza
sukcesy i porażki, nagrody czy kary są wyznacznikami jego pozycji społecznej wśród
rówieśników, najprościej mówiąc dziecko uczy się, by uzyskać pochwałę nauczyciela lub
rodziców)
· Nauka szkolna jako środek do spełnienia marzeń o przyszłości zawodowej (uzyskanie
dyplomu, następnie zdobycie dobrej, wymarzonej pracy)
Na wartość szkoły w życiu ucznia wpływają również dom rodzinny (stanowisko rodziców, kontynuowanie rodzinnych tradycji zawodowych, porównania ze starszym rodzeństwem) i środowisko pochodzenia społecznego (nie można jednak uogólniać, że dzieciom z rodzin robotniczych brak talentu; mniejszą wagę przykłada się do nauki w rodzinach patologicznych).
Cechy szkoły
Szkoła jest jedną z najstarszych instytucji społecznych, tworzoną w celu przygotowania młodego pokolenia do życia dorosłego, jest miejscem, w którym przebiega kształcenie dzieci i młodzieży. Szkoła jest społecznością nauczycieli i uczniów (ale też systemem działań pedagogicznych). Szkoła przekazuje dzieciom i młodzieży wiedzę naukową (rodzina przekazuje wiedze potoczną, kościół religijną), korzysta z naukowych metod. W szkole dzieci uczą się naukowej interpretacji swych spostrzeżeń, doznań i doświadczeń życiowych, a wiedza naukowa wyniesiona ze szkoły pozostaje na całe życie jako zbiór racjonalnych i logicznych zasad i metod myślenia o świecie i ludziach. Przygotowuje do udziału w funkcjonowaniu społeczeństwa, czyli uspołecznia swoich wychowanków, rozwija ich osobowość, by pozwolić im na samodzielne kierowanie swoim życiem. Usytuowanie szkoły wpływa na uczniowskie interpretacje szkolnych zdarzeń i jest główną przesłanką prestiżu szkoły. Szkoła cieszy się wysokim prestiżem, jeśli jej ukończenie otwiera przed absolwentem cenione perspektywy zawodowe i możliwości społecznego awansu. Szkoła ma niski prestiż, jeśli tego nie prowadzi. Na prestiż szkoły składają się także jej cechy wewnętrzne:
· ostrość kryteriów rekrutacyjnych (szkoła z trudnymi egzaminami wstępnymi a szkoła, do
której wystarczy się zapisać)
· trudność egzaminów końcowych
zróżnicowanie statusów uczniowskich
Szkoły prestiżowe zmierzą do tego, by za pomocą ocen uszeregować z dostateczną precyzją wszystkich uczniów od najlepszego, do najgorszego. Przedmiotem troski każdego ucznia i przedmiotem zainteresowania jego kolegów ma być nie to czy zdał (jak w szkołach o niskim prestiżu) lecz na którym miejscu się znalazł Zróżnicowanie ocen nie tylko odzwierciedla, ale także samo prze? się wytwarza u uczniów przekonanie o ważności nauczanego materiału. Zadania i wymagania stawiane uczniowi przez szkołę prestiżową przedstawiają się uczniowi jako bardziej sensowne niż zadania stawiane przez szkole nieważną. Szkoła o wysokim prestiżu wbudowuje się w sieć życiowych dążeń i planów ucznia, a szkoła o niskim prestiżu pozostaje na ich marginesie. Otwarcie przed absolwentem perspektyw zawodowych jest celem dość odległym, dlatego też szkoły prestiżowe dysponuj ą również innymi atutami. Jednym z nich jest podziw, jakim darzy ucznia jego społeczność lokalna (rodzina, sąsiedzi, znajomi rodziców - wszyscy okazujmy szapunek). Kolejnym jest pozycja wśród rówieśników. Istotnym następstwem zadań szkolnych jest więc nie tylko przyszły sukces zav*odowy, lecz także obecny sukces społeczny.

Właściwości szkoły:
-
wielkość szkoły (badania wykazały, że w szkołach małych- do 500 uczniów - spotyka się więcej
życzliwości we wzajemnych stosunkach, mniej agresji, wagarów, aktów wandalizmu itp.) im
większa szkoła, tym większe poczucie anonimowości u każdego ucznia, a im większe poczucie
anonimowości, tym większa skłonność do postrzegania szkoły jako wrogiej i obcej.
-
wielkość klasy - uważa się, że im liczniejsza klasa, tym gorsze postępy uczniów; osiągnięcia
uczniów zależą od tego, jak często nauczyciel dogląda pracy jednostek, koryguje ją i dostarcza rad.
Im liczniejsza klasa, tym rzadsze są kontakty nauczyciela z pojedynczymi uczniami, w mniejszych
stosują bardziej   zindywidualizowane  podejście  do   uczniów,  tracą mniej   czasu  na  sprawy
porządkowe (np. uciszanie), a uczniowie częściej współpracują ze sobą w małych grupach - i jedni
i drudzy są bardziej zadowoleni. W dużych klasach bywa natomiast więcej przyjaźni między
pojedynczymi uczniami i więcej względnie zamkniętych grup towarzyskich, małe klasy są bardziej
skoncentrowane na pracy, duże mają bogatsze życie społeczne (ważne znaczenie ma również
powierzchnia sali lekcyjnej - chłopcy przebywający w grupach czteroosobowych w szczupłej
przestrzeni wykazywali większe pobudzenie fizjologiczne i większą skłonność do rywalizacji,
towarzyszyła im irytacja oraz poczucie nieprzyjemnej bliskości innych).
Tradycyjny wygląd (wystrój) klasy ogranicza kontakty społeczne ucznia - każdy pracuje osobno nad tym samym, a o tym, co ma zrobić decyduje nauczyciel. Podział przestrzeni na część nauczycielską i część uczniowską podkreśla dystans między tymi dwoma światami - służy wzmocnieniu dyscypliny i utrzymaniu porządku.
Struktura klasy - to, jak uczeń interpretuje zdarzenia szkolne zależy również od środowiska klasowego - każda klasa ma pewną strukturę (członkowie klasy są zróżnicowani: uczniowie zdolni i niezdolni, pilni i niedbali, zainteresowani sukcesem szkolnym i lekceważący go) i pewien klimat. Klasa jest losowo dobraną zbiorowością młodzieży, w tym samym wieku i o tej samej przeszłości oświatowej, do której nauczyciel kieruje informacje, polecenia, napomnienia, te same do wszystkich i tak samo oceniane. Klasa jest jednocześnie sztuczną zbiorowością powołaną przez władze szkolne i naturalną zbiorowością jednostek żyjących własnym życiem (struktura rozproszona - na każdego ucznia przypada tyle samo sympatii, co antypatii, struktura centralna -niewielka liczba uczniów o dużej popularności i równie mała liczba uczniów niepopularnych). Podziały powstają również na tle m.in. atrakcyjności interpersonalnej czy różnic statusu socjoekonomicznego rodzin uczniów)
Klimat klasy to reguły pracy i życia w klasie, które nauczyciel faktycznie narzuca i wzmacnia przy okazji rozwiązywania bieżących sytuacji dydaktycznych i wychowawczych. W klimacie, jaki nauczyciel tworzy (nie zawsze świadomie) odbija się jego stosunek do ludzi w ogóle, do uczniów i jego rodziców, jego przekonania o roli szkoły, jego samopoczucie w roli nauczyciela itp. „Klimat ciepły" jest wówczas, gdy nauczyciel darzy uczniów życzliwym zainteresowaniem i jest gotów poświęcić swój czas czy wygody dla ich dobra. W „klimacie zimnym" nauczyciel wydaje się skoncentrowany wyłącznie na swoich potrzebach, a uczeń czuje się zbędnym, a może nawet zawadzającym elementem procesu kształcenia. Ważny jest również styl kierowania, - rozkład władzy w klasie. Podobnie jak w ustrojach politycznych: w demokracji ważne decyzje podejmuje ogół, w ustroju autokratycznym - jednostka (w autokratycznym klimacie klasowym nauczyciel jedynie karze, okazuje wrogość, wzbudza napięcie w przeciwieństwie do klimatu demokratycznego, w którym nauczyciel okazuje życzliwość i nagradza). Nie można jednoznacznie ocenić obu systemów, każdy ma i dobre i złe cechy. Poniżej zostanie omówione podejście polegające na skrzyżowaniu tych dwóch wymiarów:
W klimacie autokratyczne - życzliwym - nauczyciel sam decyduje, ocenia i karze, ale wydając nakazy uzasadnia ich celowość. Jego kontakty z dziećmi są nacechowane życzliwością, chętnie przebywa z uczniami, bierze udział w zabawach, często rozmawia z dziećmi w stopniu umiarkowanym ogranicza ich samodzielność, pragnie działać na korzyść ucznia. Określany także jako klimat bezosobowego profesjonalizmu - tworzy go nauczyciel, który mocno wierzy w autonomiczne standardy wiedzy oświatowej i oczekuje od uczniów wysiłku i wyrzeczeń, wysuwa wobec dzieci wymagania, których one same nie wysunęłyby wobec siebie, nauczyciel jest

reprezentantem pewnych wartości takich jak systematyczność, obiektywizm czy bezinteresowność. Określa siebie przede wszystkim jako specjalistę w określonej dziedzinie wiedzy, a nie jako wychowawcę, swoje stosunki z uczniami różnicuje na podstawie jawnych standardów merytorycznych - wyróżnia uczniów zainteresowanych jego przedmiotem, dobrze orientujących się w faktach i umiejących.
W klimacie demokratyczne — życzliwym nauczyciel organizuje procesy zbiorowego podejmowania decyzji w intencji harmonizowania życia zbiorowości uczniowskiej. Nazwany także jako klimat interpersonalnej zgody - nauczyciel czuje się odpowiedzialny za bieżące samopoczucie uczniów, dlatego raczej proponuje niż żąda, inicjuje dyskusje niż strukturuje aktywność, zawsze jest gotów wycofać się, jeśli uczniowie okazują niezadowolenie, jego pierwszym
W klimacie autokratyczne - wrogim nauczyciel sam podejmuje decyzje z myślą o wzmocnieniu porządku rozwiązywać problemy, tzw. klimat instytucjonalnego porządku - w centrum nauczycielskiej uwagi leży nie uczeń i jego dobro lecz instytucja, celem jest, by w klasie było miło i by dzieci nauczyły się układnego życia w gromadzie.
Jak uczeń odczuwa i doświadcza powyższe zachowanie nauczyciela?
Każda porażka w pracy szkolnej - zły wynik obliczeń, nieznajomość lektury, niewłaściwe ujęcie tematu, a także spóźnienie, nieuwaga, rozmowa z kolegą itp. jest powodem czasowego osłabienia więzi z nauczycielem, a to - źródłem poczucia zagrożenia. Uczniowie, którym udaje się zmniejszyć dominację nauczyciela nad legalnymi środkami - za pomocą opanowania przedmiotu zyskują potężne wzmocnienie własnych aspiracji oświatowych. Uczeń, który może powiedzieć sobie, że nauczyciel nawet przy największym nasileniu złej woli nie będzie mógł postawić mu dwói, należy najaktywniejszych konsumentów dóbr oświatowych i rzadko rozstaje się z systemem oświatowym przed uzyskaniem magisterium. Uczeń znajdujący się w sytuacji, nad którą nie panuje doświadcza ostrego niepokoju, czuje się upokorzony, skrępowany. Sensowność szkoły w oczach ucznia zasadza się na osobistym uczuciu przyjemności, jakie wynosi z interakcji społecznych oraz na zaspokojeniu bieżącej ciekawości. Jeśli materiał wydaje się nudny i wymaga wysiłku, poczucie jego sensowności gwałtownie maleje. Im gorsze stopnie otrzymuje uczeń, tym mniejszą uwagą zaczyna darzyć całą sferę szkolnego sukcesu, a jego ambicja przesuwa się na inne dziedziny życia.
