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Pojęcie powodzenia i niepowodzenia w nauce szkolnej.

        Pojęcie powodzenia i niepowodzenia w nauce szkolnej musimy rozpatrywać zawsze łącznie, w nauce bowiem, jak stwierdza Jan Konopnicki, kiedy kończy się powodzenie, wówczas zaczyna się niepowodzenie i odwrotnie.

        Mówiąc o niepowodzeniach szkolnych, będziemy mieli na myśli sytuacje,  które charakteryzują się występowaniem wyraźnych rozbieżności między wymaganiami wychowawczymi i dydaktycznymi szkoły, a postępowaniem uczniów oraz uzyskiwanymi przez nich wynikami nauczania.

        Natomiast od strony wewnętrznych przeżyć jednostki, niepowodzenia można określić jako „postawę psychiczną, będącą swoistą reakcją na serię pojedynczych niepowodzeń czy brak sukcesu.”

         Tak rozumiane niepowodzenia w nauce szkolnej mogą mieć charakter ukryty lub jawny. Jeszcze przed wstąpieniem dziecka do szkoły nauczyciel przedszkola i rodzice mogą zaobserwować:

- małą aktywność werbalną,

-opóźnienie rozwoju mowy,

- długo utrzymujące się agramatyzmy. 

Już takie symptomy z wcześniejszych okresów rozwojowych mogą świadczyć choćby o zaburzonej analizie wzrokowo-słuchowej i należy dziecko jak najwcześniej skierować do psychologa, aby podjąć reedukację zaburzonej funkcji. Czesław Kupisiewicz stwierdza iż  w  fazie niepowodzeń ukrytych nauczyciele nie dostrzegają jeszcze braków  w wiadomościach, umiejętnościach i nawykach, mimo, że braki tego rodzaju istnieją z punktu widzenia celów programu nauczania. Jeśli istniejące braki nie zostaną w porę ujawnione i nie zostaną podjęte odpowiednie środki zaradcze, niepowodzenia ukryte przechodzą w jawne. Z tym rodzajem niepowodzeń szkolnych mamy do czynienia, gdy nauczyciel stwierdza określone braki w opanowywanej przez ucznia wiedzy i w rezultacie ocenia wyniki jego pracy jako „niedostateczne”.   

            W przypadku, gdy ocena niedostateczna nie obejmuje całej pracy ucznia, lecz odnosi się do rezultatów uzyskanych przez niego np. w ciągu I-go semestru nauki szkolnej, stanowi ona wskaźnik tzw. jawnego opóźnienia przejściowego. Wczesne wykrycie przez szkołę tego opóźnienia oraz podjęcie środków mających na celu jego zlikwidowanie – oto zabiegi, dzięki którym można uchronić ucznia przed powtarzaniem klasy. Jeżeli natomiast ocena niedostateczna odnosi się do wyników całorocznej pracy ucznia, to musi on wówczas powtarzać daną klasę, staje się uczniem drugorocznym. 

Zjawisko drugoroczności i wieloroczności, prowadzi często do odsiewu szkolnego, tzn. do całkowitego przerwania przez ucznia nauki w szkole przed jej ukończeniem.   

Klasyfikacja niepowodzeń szkolnych.
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Fazy niepowodzeń szkolnych.
J. Konopnicki wyróżnia następujące fazy niepowodzeń szkolnych.

1)Pierwsze symptomy niezadowolenia ze szkoły ( dziecko zaczyna unikać szkoły bo nie rozumie określonych partii materiału).

Należy pamiętać:

chęć dziecka do nauki jest proporcjonalna do sukcesów w niej, a ta z kolei     jest proporcjonalna do rozumienia przez dziecko materiału nauczania.

2)Zaawansowane braki,  choć dziecko może jeszcze uchodzić za dobrego ucznia. Wynika to z      faktu, że „grzeczne” i spokojne” może uchodzić za „dobre”.

3) Sporadyczne występowanie ocen niedostatecznych, pierwsze oficjalne próby walki z niepowodzeniem.

4)Drugoroczność.

5)Odsiew.

Przyczyny i skutki niepowodzeń szkolnych.
Beata Balcerzak wyróżnia następujące symptomy psychologiczne wskazujące na to, że dziecko przeżywa stany frustracyjne. Są to:

1)Kłopoty z koncentracją uwagi , widoczne w badaniach umiejętności rozumienia czytanego przez dziecko tekstu, w rozwiązywaniu zadań matematycznych.  

2)Brak wytrwałości jako reakcja na stałe niepowodzenia w nauce, jednostka szybko rezygnuje z każdego wysiłku widząc, że nie daje on oczekiwanych rezultatów. 

3) Brak wiary we własne siły, zaufania do innych ludzi. Jeżeli ktoś niejednokrotnie doświadczył na sobie przykrych skutków braku sukcesu, to następuje obniżenie wiary we własne możliwości, a także możliwości otoczenia, które mu pomogło, brakowi temu towarzyszy osłabienie naturalnej pewności siebie.

4)Brak zainteresowania nauką szkolną jest konsekwencją braku koncentracji uwagi, wiary we własne siły i wytrwałości.  

Anna Kozłowska zwraca uwagę na fakt, że badania częstotliwości występowania zaburzeń u dzieci, wskazują na fakt, że pierwszy rok nauki w szkole jest tym okresem, w którym zaburzenia nerwicowe narastają wręcz lawinowo, szczególnie u dzieci z niedojrzałością szkolną, u dzieci u których deficyty rozwojowe wykryte zbyt późno prowadzą do zniechęcenia i nerwicy. Wówczas badanie psychologiczne wykrywa ku zdziwieniu rodziców i nauczycieli opóźnienia w zakresie analizy i syntezy wzrokowo-słuchowej. Tymczasem dziecko słyszy: „jeśli by ci się chciało wziąć do pracy, gdybyś mnie kochał to zadałbyś sobie trochę więcej trudu”. Te i podobne powiedzenia są krzywdząc: niesprawiedliwe, a co więcej są powodem: 

1) poczucia winy ( dziecko wierzy dorosłymi jeśli rodzice i nauczyciele mówią, że jest winne to pewnie mają rację);

2) poczucia małej wartości ( jeśli dorośli mówią, że jestem tępy to widocznie tak jest, co hamuje aktywność poznawczą: po co próbować , jeśli się nie uda);

3) poczucia bezradności ( trudności na jakie napotyka dziecko, przekraczają jego możliwości, wymagają bowiem specjalistycznej pomocy).

Dziecko rezygnuje, wtedy niepowodzenia nasilają się. Wówczas nauczyciele i rodzice spostrzegają, że dziecko nie pracuje, obwiniają je o niechęć do pracy. Na tym etapie jest to prawda, ale też etap ten został poprzedzony długim okresem starań i niepowodzeń, które nie są dostrzegane przez dorosłych. Każde dziecko na początku nauki szkolnej chce osiągać dobre rezultaty, zniechęcenie i rezygnacja dochodzą do głosu później.

 
Warto sobie zdawać sprawę, że problemy szkolne bardzo mocno rzutują na problemy domowe dzieci. Babcia, ojciec, matka – wszyscy pytają – jak było dzisiaj w szkole?, co dostałeś? Innymi słowy dziecko w chwili pójścia do szkoły przestaje być dzieckiem, także w domu staje się uczniem, a jego pozycja w rodzinie zależy od stopni. Porównuje się go z dzieckiem sąsiadów itd. Niepowodzenia szkolne, a zwłaszcza drugoroczność i odsiew są zjawiskiem bardzo niepożądanym ze względów ekonomicznych, społecznych i pedagogicznych.

1) Pedagogiczno-psychologiczne –drugoroczność wywiera ujemny wpływ na większość uczniów w klasie, zaś powtarzanie klasy wywołuje różnorodne kompleksy, zaburzenia w zachowaniu, prowadzi nawet do zahamowania prawidłowego rozwoju umysłowego dziecka. Poza tym zniechęca do pracy, tłumi zainteresowanie nauką, wpływa niekorzystnie na stosunek do otoczenia.

2) Społeczne - o społecznym zasięgu niepowodzeń szkolnych świadczy odsiew uczniów ze szkoły podstawowej. Wiadomo, że część objętej nim młodzieży staje się z czasem wtórnymi analfabetami

3) Ekonomiczne – opóźnione podjęcie pracy zawodowej, dodatkowe nakłady na sprzęt szkolny, pomoce naukowe itp. 


Na podstawie praktyki szkolnej stwierdzono, że repetenci wpływają bardzo niekorzystnie na pozostałych uczniów, utrudniają normalną pracę dydaktyczno- wychowawczą z całą klasą. Repetenci jako „już wiedzący”, tłumią w swoich nowych kolegach zainteresowanie nauką i nierzadko przewodzą im też w niewłaściwym zachowaniu. Czasami kilku repetentów potrafi rozbić dobrą dotychczas klasę, przysparzając nauczycielowi wiele dodatkowych trudności i kłopotów wychowawczych. Nawet wówczas, gdy klasa nie ulega wpływom uczniów drugorocznych i traktuje ich jako „obcy element”, powstają sytuacje bardzo trudne pod względem wychowawczym. Repetenci znajdują się niejako na marginesie życia klasy i siłą rzeczy szukają innych kontaktów, które z reguły jeszcze bardziej oddalają ich od szkoły. 

Przyczyny niepowodzeń szkolnych mogą być: 

1) względnie zależne od dziecka tj. niechętny stosunek do nauki, nieodpowiednie zachowanie w szkole, lenistwo;

       2) względnie niezależne od dziecka tj. zła atmosfera wychowawcza w rodzinie, choroba,         
różnorakie niedostatki w dydaktyczno-wychowawczej pracy szkoły.

Złożony charakter niepowodzeń szkolnych podkreślają wszyscy autorzy, którzy zajmowali się dotychczasowa ich analizą. Nie wszyscy natomiast zgadzają się co do tego, które spośród wielu uwarunkowań zazwyczaj ściśle ze sobą powiązanych, odgrywają dominującą rolę i decydują ostatecznie o szkolnych postępach uczniów. Jedni badacze skłonni są upatrywać to w:   

- złych warunkach społeczno- ekonomicznych dzieci i młodzieży,

- innych brakach biopsychicznego „wyposażenia uczniów”,  

- inni w niedoskonałości pracy szkoły.

1)Przyczyny społeczno- ekonomiczne.

Na podstawie badań przeprowadzanych w Polsce międzywojennej pod kierunkiem Heleny Radlińskiej stwierdzono, że większość repetentów to dzieci niedożywione, nie mające odpowiedniego ubrania, podręczników, nie mogący w większości liczyć na pomoc rodziców w odrabianiu lekcji, to uczniowie przeciążeni i pracą domową i zarobkową, których rodzice prezentują niski poziom kulturalny i niechętny stosunek do szkoły. Do podobnych wniosków doszedł we Francji Roger Gall po II wojnie światowej. Wyróżnił on dwie zasadnicze przyczyny niepowodzeń szkolnych:

a) ogólne –dotyczą nauczycieli, warunków, środków i metod jego pracy dydaktyczno-wychowawczej;

b) społeczne – sytuacja ekonomiczna niektórych grup ludności tj. robotnicy i chłopi (niekorzystna sytuacja ekonomiczna ), rodzinna, obciążenie pracą domową, zły stan zdrowia jako wynik złych warunków).

2)Przyczyny biopsychiczne.

Inni badacze tacy jak M. Grzywak- Kaczyńska i J. Pieter w Polsce czy C. Burt w Anglii sądzili, że dominującej przyczyny należy szukać w brakach biopsychicznego „wyposażenia dzieci”. Cyril Burt wskazał na znaczne różnice w rozwoju umysłowym dzieci w tym samym wieku, z różnych środowisk społecznych. Józef Pieter uzależnia od różnic w warunkach środowiskowych (nawet największa inteligencja nie objawi się w niekorzystnych warunkach środowiskowych). Maria Grzywak- Kaczyńska zwraca uwagę na różnice między uzdolnieniami i zamiłowaniami poszczególnych uczniów w tym samym wieku. Poziom pracy dydaktyczno- wychowawczej, obliczany na uczniów o przeciętnych zdolnościach jest dla jednych zbyt niski, dla innych zbyt wysoki. Powstaje w ten sposób konflikt między dzieckiem, a szkołą. Autorzy współcześni nie godzą się z przecenianiem roli zadatków wrodzonych, a dostrzegają potrzebę przybliżenia programów nauczania do społecznie  uwarunkowanych zainteresowań i potrzeb dzieci i młodzieży. Podkreślają duży wpływ pochwały i nagany na pracę uczniów. Nie bez znaczenia są tu również cechy charakteru, temperament, przestrzeganie zasad higieny szkolnej oraz psychicznej. 


Podsumowując jest zgodność co do tego, że zdolności, cechy charakteru decydują w pewnym stopniu o szkolnych losach ucznia, ale najbardziej istotną rolę odgrywają przyczyny natury biopsychicznej, których powstawanie zależy już od pracy szkoły. Nie ma zgody co do roli zadatków wrodzonych w ogólnym rozwoju jednostki oraz ustalenia ich wpływu na postępy w nauce.

3)Przyczyny dydaktyczne.

Pedagogowie i psychologowie współcześni nie godzą się z przecenianiem wpływu czynników społeczno - ekonomicznych i biopsychicznych. Fatalistyczne ujmowanie roli tych czynników prowadzi do pomniejszania odpowiedzialności szkoły i rodziny za poziom i wyniki pracy dydaktyczno-wychowawczej i pedagogicznej. Czynnikiem decydującym jest według nich praca dydaktyczno - wychowawcza. Do kompleksu tych czynników należą:

W. Okoń –wadliwe funkcjonowanie szkoły tj. niewłaściwa praca i umiejętności pedagogiczne nauczyciela m.in. werbalizm, podawanie uczniom gotowej wiedzy do zapamiętania, stereotypowość stosowanych metod, jednostronny intelektualizm, brak systematycznej kontroli uczniów.

Cz. Kupisiewicz – treść, formy, metody i środki nauczania, system zasad dydaktycznych respektowanych przez nauczycieli, sposoby aktywizowania uczniów na lekcji i poza nią, poziom zawodowych kwalifikacji nauczycieli, ich pozycja społeczna, brak indywidualizowania pracy dydaktyczno - wychowawczej. 

W. Wolf – niemiecki uczony twierdzi, że nie ma jakiegoś specjalnego typu uczniów opóźnionych czy drugorocznych. Z przeprowadzonych badań wynika, że 90%ucniów, którzy nie ukończyli 8- letniej szkoły podstawowej wykazywało tylko luki w wiadomościach przy pełnej zdolności rozwoju. Badania Wolfa wykazały, że wyniki nauczania są „adekwatnym odbiciem pracy dydaktyczno – wychowawczej nauczycieli oraz zewnętrznych warunków tej pracy.’’ 

Zdaniem A. Gelmonta opóźnienia mogą być ogólne tzn. odnoszące się do wielu przedmiotów nauczania i cząstkowe, obejmujące tylko jeden lub dwa przedmioty. Każde z tych opóźnień może być z kolei chroniczne „względnie trwałe” lub epizodyczne.

Inne przyczyny niepowodzeń to złe plany i programy nauczania, przeciążenie uczniów nauką szkolną a nawet etniczne i  klimatyczne.

 Magdalena Turos analizowała sytuację dzieci w domach dziecka. Badaniami objęto 5% grupę wychowanków usamodzielnionych w latach 1981 – 87 czyli 341 osób z 31 domów dziecka. Analizując je można stwierdzić, że dom dziecka zapewnia wychowankom głównie ukończenie szkoły podstawowej, 60% wychowanków ma ukończoną szkołę podstawową, co piąty zasadniczą zawodową. Wykształcenie średnie, pomaturalne i wyższe zdobywają wychowankowie przebywający w placówce opiekuńczo – wychowawczej powyżej 10 lat, a przybyli do niej w wieku od 6 do 10  roku życia, głównie dziewczęta. 


Istnieje specyficzny rodzaj niepowodzenia szkolnego określanego w amerykańskiej pedagogice jako Syndrom Nieadekwatnych Osiągnięć. Zjawisko to dotyczy uczniów zdolnych, którzy pracują poniżej swoich potencjalnych możliwości i nie wykorzystują ich w pełni. Wielu nauczycieli ma w klasie „zdolnego lenia”czy „lawiranta”. 

Przyczyny :

-sytuacje rodzinne (upragnione dziecko, dziecko chorowite, rywalizujące rodzeństwo, samotne rodzicielstwo, dziecko zdolne);

- zachowanie wyuczone dziecka ( zdezorganizowany dom, pozytywne i negatywne modele, nastawienie rodziców wobec szkoły np. „ja też nie lubiłem szkoły”.

- inne (starcia na polu szkoła- dom, niezdyscyplinowana klasa, ujednolicenie wymagań).

Dzieci z S. N O po prostu nie osiągają wyników odpowiednich do swoich możliwości. Inaczej utrzymujące się przez dłuższy czas rozbieżności między możliwościami i osiągnięciami stwierdzonymi na podstawie porównania wyników inteligencji ze sprawdzianami, testami.
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W obrębie przyczyn niepowodzeń szkolnych względnie zależnych od nauczyciela możemy wyróżnić:

1) błędy i usterki metodyczne tj. nieprzestrzeganie zasad nauczania,

2) niedostateczna znajomość uczniów,

3) brak należytej opieki nad uczniami opóźnionymi w nauce ze strony szkoły.

Głównym celem wszelkich poczynań pedagogicznych zmierzających do stymulowania wysiłków dzieci słabych, przyzwyczajonych do niepowodzeń musi być przede wszystkim rozwój pozytywnego nastawienia do nauki. Aby ten cel osiągnąć należy rozpoczynać od własnych zainteresowań dzieci i na tym tle stwarzać nowe układy motywacyjne, uzyskując możliwość pozytywnego wzmocnienia się tych uczniów, a także przy każdej nawet nieodpowiedniej odpowiedzi. Uczeń zdolny jest znacznie mniej wrażliwy na sposób prowadzenia lekcji niż słaby. Dzięki pozytywnym ocenom oraz innym formom podsycania ze strony nauczycieli i rodziców, stale doznaje przeżyć związanych z sukcesem.

Pojedyncze niepowodzenia skłaniają do tego by następnym razem „zrobić to lepiej”.   
Dydaktyczne środki walki z niepowodzeniami.


Na usunięcie niektórych przyczyn niepowodzeń szkolnych tj. brak należytej opieki nad uczniami ze strony rozbitej rodziny, niekorzystne warunki materialne lub mieszkaniowe rodziców ucznia nauczyciel ma niewielki wpływ i jego możliwości działania są ograniczone. Stosunkowo duże możliwości, które tkwią „w nim samym oraz narzędziach jego pracy” mogą przeciwdziałać przyczynom niepowodzeń szkolnych.


Podstawowe dydaktyczne środki zapobiegania i zwalczania niepowodzeń szkolnych to:   

1) profilaktyka pedagogiczna , w tym nauczanie problemowe i grupowe;

2)  diagnoza pedagogiczna to przede wszystkim posługiwanie się takimi sposobami              

poznawania uczniów oraz kontroli oceny wyników nauczania, jakie pozwalają na     
możliwie natychmiastowe wykrywanie powstałych luk w wiadomościach,                          
umiejętnościach i nawykach;
        3)  terapia pedagogiczna , a zwłaszcza wyrównywanie wykrytych zaległości w zakresie 
 opanowywanego materiału programowego poprzez indywidualizację nauczania na 
 lekcji oraz w drodze organizowania przez szkołę zajęć pozalekcyjnych w grupach 
 wyrównawczych.

Ad.1) Profilaktyka pedagogiczna.

Wyniki nauczania i wychowania zależą w poważnej mierze od stosowania przez nauczycieli form i metod pracy, w tym nauczania problemowego. Praca uczniów w kilkuosobowych zespołach nad określonym problemem o charakterze praktycznym lub teoretycznym powoduje wzrost zainteresowania nauką, wdraża do wspólnego pokonywania trudności, stwarza okazję do wymiany poglądów, wyrabia krytycyzm myślenia, uczy racjonalnych metod planowania i organizowania wysiłku. 

Ad.2) Diagnoza pedagogiczna.

Podstawą diagnozy pedagogicznej są indywidualne rozmowy nauczyciela z uczniami i ich rodzicami, przygodne i ciągłe obserwacje uczniów, wywiady środowiskowe, badania testowe, organizowane zebrania klasowe. Opiekun klasy winien prowadzić dziennik obserwacji pedagogicznej w odniesieniu do każdego ucznia. Współpracować z rodzicami, organizacjami młodzieżowymi, innymi nauczycielami, przeprowadzać wywiady środowiskowe tak, aby racjonalnie indywidualizować pracę dydaktyczno- wychowawczą na lekcji i zajęciach pozalekcyjnych. Powinien przeprowadzać w różnych formach kontrolę i ocenę wyników nauczania by szybko wykrywać podstawowe braki. 

Ad.3) Terapia pedagogiczna.

Terapia pedagogiczna może być stosowana indywidualnie lub zbiorowo.

Indywidualna – odnosi się do poszczególnych uczniów, może to być zlecanie indywidualnych prac domowych, prowadzenie konsultacji, otaczanie słabszych uczniów specjalną opieką na lekcji, uzgadnianie z rodzicami wspólnej linii oddziaływań dydaktyczno-wychowawczych.

Zbiorowa – występuje wtedy, gdy nauczyciel kieruje uczniów do odpowiedniej grupy wyrównawczej na terenie szkoły. W takiej grupie uczniowie pracują samodzielnie pod kierunkiem nauczyciela. Skład grup nie powinien być stały i uczniowie powinni brać udział w zajęciach do póki nie uzupełnią stwierdzonych przez nauczyciela braków. W tym wypadku przydatne są testy programowe, dotyczą one tematów w zakresie których uczniowie wykazują określone braki, pozwala to pracować samodzielnie w stosownym dla każdego tempie, zmusza do kontroli. 

Terapia pedagogiczna może mieć charakter:

1) szczegółowy lub ogólny,

2) indywidualny lub zbiorowy.

Terapia szczegółowa- likwidowanie braków w wiadomościach w zakresie jednego przedmiotu nauczania. Może mieć charakter indywidualny i zbiorowy.

Terapia ogólna – zmierza do usunięcia braków stwierdzonych w wiadomościach i umiejętnościach co najmniej dwóch lub więcej przedmiotów.

Wszystkie terapie mogą być:

a) wycinkowe  – odnoszące się do wąskich względnie nieskomplikowanych zagadnień.

b) całościowe – w celu zlikwidowania opóźnień poważniejszych, opierająca się na pełnym poznaniu uczniów.

Niepowodzenia szkolne w świetle badań.

Apogeum badań nad niepowodzeniami szkolnymi przypada na przełom lat 60/70. UNESCO uznało słabe postępy uczniów w nauce i związane z nimi „straty szkolne” za  „problem oświatowy”(1971).

14 grudnia Wspólnota Europejska wydała w tej sprawie specjalną Rezolucję, w której stwierdza, że:

1) Niepowodzenia są udziałem przede wszystkim uczniów niekorzystnie usytuowanych pod względem materialnym, społecznymi i kulturalnym. W wyniku opóźnień w nauce, a zwłaszcza drugoroczności i odsiewu uczniowie mają utrudniony dostęp do wyższych szczebli kształcenia i szansę na znalezienie dobrej lub jakiejkolwiek pracy, co często przyczynia się do bezrobocia, a nawet przestępczości.

2) W związku z tym należy zmierzać do pogłębiania wiedzy o edukacyjnych i pozalekcyjnych przyczynach tego zjawiska.

3) Pomocne mogą być poczynania:

-  reforma programowa i metod;

-  różnicowanie pracy;

-  redukcja lub złagodzenie progów selekcyjnych;

-  rozbudowa nauczania całościowego, interdyscyplinarnego oraz zabiegów                 

   diagnostycznych;

- uruchomienie systemu indywidualnych  ścieżek programowych,    uwzględniających     

   wykazywane  przez uczniów uzdolnienia i aspiracje;

- zapewnienie uczniom opóźnionym w nauce pomocy w grupach wyrównawczych; 

- eksplozja problematyki w zakresie niepowodzeń szkolnych w programach zakładów   

   kształcenia  nauczycieli;

- upowszechnienie wyników badań nad przyczynami.

Wnioski:

1) Drugoroczność stosowana masowo jest zabiegiem szkodliwym ze względów psychologicznych, pedagogicznych, i ekonomicznych. Uciekać się do niego winno tylko w wyjątkowych przypadkach.

2) Wczesne zróżnicowanie dróg szkolnych spotykane w Wielkiej Brytanii, Niemczech nie jest korzystne z punktu widzenia całej populacji uczniowskiej. Nie służy ono skutecznemu rozwijaniu talentów dzieci i młodzieży, a w konsekwencji kształceniu.

3) Oceny wystawiane uczniom określonej klasy układają się na ogół zgodnie z krzywą Gaussa. Tymczasem uczeń winien wiedzieć nie tylko co umie lecz w przypadkach trudności, co zrobić aby te trudności przezwyciężyć, w formie zaleceń praktycznych. Pomocne są zabiegi orientacyjne, czego, dlaczego i jak powinni się uczyć, jakie zdolności rozwijać.

4) Metody walki ze słabymi postępami uczniów powinny być zróżnicowane.

5) W końcowym rozrachunku o efektywności pracy szkoły rozstrzyga nauczyciel. Warto wiedzieć „jak” nauczyciel pracuje z dzieckiem, a nie np. kim jest jego ojciec. 

W naszym kraju obserwowano ostatnio wzrost zainteresowania omawianą problematyką, a w szczególności przyczynami ekonomicznymi i społecznymi. 

Przyczyny ekonomiczne związane z przeobrażeniami strukturalnymi produkcji, technologii, mechanizacji i automatyzacji, sprawiają, że rynek pracy stał się niepewny i płynny. Ofiarą tych procesów są w pierwszej kolejności pracownicy o najniższych kwalifikacjach. Rzecz jasna rekrutują się oni przeważnie z osób, które miały kłopoty z nauką.

Przyczyny społeczne mają swoje źródło w materialnym upośledzeniu rodziców uczniów, co odbija się na ich aspiracjach i możliwościach.

Wyniki badań w Polsce są zbieżne pod wieloma względami z Raportem. Dotyczy to podziału przyczyn o charakterze społeczno – ekonomicznym, biopsychicznym, pedagogicznym, a także metod zwalczania. Sprowadzają je do profilaktyki, diagnozy i terapii. Wspólne jest przekonanie o doniosłej roli nauczycieli i szkoły.

Autorzy raportu kładą nacisk na finansowe i demograficzne uwarunkowania niepowodzeń szkolnych. Silniej eksponują też potrzebę takiej reformy, której efektem byłaby szkoła zapewniająca powodzenie wszystkim uczniom pobierającym w niej naukę.
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