CHARAKTERYSTYKA UCZNIA ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOŚCIAMI W UCZENIU SIĘ ORTOGRAFII

W niniejszej pracy zajmę się charakterystyką dwojga uczniów klasy VI – Tomka i Asi, u których zdiagnozowano specyficzne trudności w uczeniu się ortografii. Postaram się opisać ich problemy, które sprawiły, że zostali skierowani na badania diagnostyczne do poradni psychologiczno – pedagogicznej i objęci terapią pedagogiczną w szkole.

Zanim  omówię szczegółowo problemy Tomka i Asi pragnę przytoczyć następujące definicje:

Dysortografia (specyficzne trudności w nauce ortografii) jest jedną z postaci dysleksji rozwojowej.

Jest specyficznym zaburzeniem o podłożu językowym uwarunkowanym minimalnymi dysfunkcjami tych ośrodków centralnego układu nerwowego, które uczestniczą w procesie czytania i pisania.

Dysfunkcje te mają podłoże genetyczne lub powstają w wyniku nieprawidłowych warunków rozwoju dziecka  w okresie prenatalnym lub okołoporodowym.
  

 
Dysortografia charakteryzuje się trudnościami w nauce ortografii, które dotyczą przetwarzania mowy (ciągu fonicznego) na pismo (ciąg graficzny), czyli umiejętności kodowania dźwięków mowy ludzkiej (głosek) w umowny system znaków graficznych (liter) zgodnie z zasadami obowiązującymi w danym języku. Trudności te nie są wynikiem obniżenia ogólnych możliwości intelektualnych ucznia, ani zaburzeń sensorycznych (poważnych wad słuchu 
i wzroku).

Występują od początku nauki szkolnej mimo typowych doświadczeń szkolnych, dobrej motywacji ucznia do nauki i wpływają niekorzystnie na jego osiągnięcia szkolne.
  

 
Wzorcowym przykładem tak zdefiniowanej dysleksji jest  przypadek Tomka ucznia klasy VI, u którego na podstawie badań psychologiczno - pedagogicznych stwierdzono dysleksję rozwojową, objawiającą się w postaci dysortografii i dysgrafii. 

Chłopiec ten, gdy przyszedł do pierwszej klasy był pogodnym, uśmiechniętym dzieckiem. Nauka przychodziła mu łatwo, zapamiętywał dużo informacji usłyszanych w szkole, a także w domu. Na tle rówieśników wyróżniał się błyskotliwością, umiejętnością kojarzenia faktów, wydarzeń, opinii. Wolał mówić niż pisać. Zdarzało się, że znał czytanki z podręcznika zanim poznał je w klasie. Czytał słabo, choć rozumiał przeczytany tekst. Zadawał liczne pytania, stając się czasem uciążliwym dla nauczycieli. Nie cierpiał czytać lektur. Zniechęcała go ich długość, a także przymus czytania w określonym terminie.  

Doskonale radził sobie z zadaniami matematycznymi. Często podawał gotową odpowiedź zanim reszta klasy skończyła czytać treść zadania. Z trudem jednak opowiadał o sposobie rozwiązania zadania, sprawiał wrażenie, iż dla niego jest to coś tak oczywistego i nie wymaga komentarza. Unikał jakichkolwiek prób zapisu rozwiązania. Pod koniec klasy trzeciej pisał szybko, niedbale, nie zwracał uwagi na łączną lub rozdzielną pisownię, opuszczał, przestawiał, dodawał litery - błędy specyficzne dla zaburzeń funkcji słuchowo – językowych, mylił głoski p-b, d-t,  g-k, z-s, c-dz, ć-dź, ż-sz, s-sz, c-cz, sz-cz, s-c, 
ś-ć, r-l, i-j, zamieniał i mylił litery różniące się niewielkimi szczegółami graficznymi, opuszczał drobne elementy graficzne liter: a-o, l-ł-t, m.-n, a-ą, e-ę, z-ż-ź, dz-dż-dź, zamieniał i mylił litery asymetryczne: b-d-g-p, m.-w, n-u, pomimo znajomości reguł popełniał liczne błędy ortograficzne typu: zamiana i mylenie liter 
„ó-u”, „rz-ż-sz”, „ch-h”, „ą-om-on”, „ę-em-en” itp. w wyrazach, których pisownię wyznaczają reguły ortograficzne oraz w wyrazach, których pisownię trzeba zapamiętać – zaburzenia percepcji i pamięci wzrokowej. 

W klasie czwartej został skierowany na badania do poradni psychologiczno-pedagogicznej.

U chłopca stwierdzono przeciętny poziom ogólnej sprawności intelektualnej o nieharmonijnym przebiegu poszczególnych funkcji poznawczych.

Tomasz posiada wysoki zasób wiedzy ogólnej. Powyżej przeciętnego poziomu wykształcone są zdolności myślenia logicznego ( procesy wnioskowania, abstrahowania, kojarzenia), rozumowanie arytmetyczne.

Chłopiec dobrze tworzy i uogólnia pojęcia. Operuje bogatym zasobem słów. Zna i potrafi stosować normy regulujące życiem społecznym, co świadczy o prawidłowo uwewnętrznionych normach społeczno – moralnych. W normie wiekowej przebiegają procesy pamięci słuchowej i bezpośredniej. Dobry jest poziom zdolności percepcyjno – motorycznych. Jednak wśród nich występują parcjalne deficyty rozwojowe. Dotyczą one funkcji odpowiedzialnych za prawidłowy proces czytania i pisania: koordynacji wzrokowo – ruchowej, orientacji przestrzennej w zakresie prawa – lewa. Tempo pracy jest przeciętne, dostosowane do stopnia trudności zadań. Chłopiec ma kłopoty z koncentracją uwagi, łatwo się zniechęca, jeśli napotyka na trudności. Uczeń prezentuje słabą technikę czytania (tempo wolne, nierówne, liczne błędy szczególnie w końcówkach wyrazów), jednak w pełni rozumie treść czytanego tekstu. Pomimo dobrej znajomości zasad ortograficznych chłopiec popełnia bardzo dużo błędów typowo ortograficznych, w pisaniu zmiękczeń, oraz opuszcza litery, znaki diakrytyczne liter. Analiza prac pisemnych pozwala stwierdzić 
u chłopca obniżony poziom graficzny – kształt wielu liter odbiega od poprawnego wzorca, litery są drżące o niepewnej linii.

Chłopcu zostały przydzielone indywidualne godziny pracy specjalistyczno- korekcyjnej w zakresie terapii pedagogicznej 
w szkole. W planie pracy zostały uwzględnione następujące ćwiczenia:

· koordynacji wzrokowo-ruchowej,

· pamięci wzrokowej,

· orientacji przestrzennej w zakresie prawa-lewa,

· doskonalące technikę czytania,

· usprawniające technikę pisania z pamięci i ze słuchu wraz z nauką korzystania z zasad ortograficznych,

· słuchu fonemowego (analizy i syntezy głoskowej),

· koncentracji uwagi,

· usprawniające poziom graficzny pisma.  

W wyniku prowadzonej terapii chłopiec wzmocnił motywację do pracy, jest systematycznie kontrolowany i nadzorowany przez rodziców, pismo jest na tyle czytelne, że umożliwia mu korzystanie 
z własnych notatek, nauczyciele poszczególnych przedmiotów dostosowują wymagania edukacyjne z ortografii do jego aktualnych potrzeb psychofizycznych. Na sprawdzianie szóstoklasistów Tomek uzyskał 39 na 40 punktów możliwych do uzyskania.

Asia to drugie dziecko, którego problemy w pisaniu mają charakter dysortograficzny. Jest ona wrażliwą, energiczną dziewczynką mającą liczne zainteresowania. Lubiana przez rówieśników, tzw. „dusza towarzystwa”. Rozgadana, zawsze uśmiechnięta, mówi szybko i dużo. Opowiada o sobie, o rodzinie, 

o znajomych. Zapamiętuje i odtwarza mnóstwo szczegółów dotyczących otaczającej ją rzeczywistości. Czasami się gniewa. Stan ten trwa chwilę i mija tak szybko jak szybko się pojawił. Doskonale rozumie swoje problemy, pracuje nad sobą. Wstydzi się, kiedy inni, zwłaszcza rówieśnicy widzą jej kłopoty. Sprawia wtedy wrażenie osoby zagubionej, bezradnej, wykonuje nerwowe, chaotyczne ruchy. Ma ogromne wsparcie w rodzicach. Chętnie o nich mówi, zawsze 
z uśmiechem opowiada o licznych sytuacjach zaistniałych w jej rodzinie. Może na nich liczyć i to oni wspierają ją w problemach szkolnych.


W szkole problemy pojawiły się na samym początku edukacji. Asia słabo czytała, przekręcała wyrazy, opuszczała ich końcówki, zgadywała. Gubiła się w tekście i przez to opuszczała lub powtarzała całe części tekstu. Nie w pełni rozumiała to co czytała. Pisanie też sprawiało jej wiele problemów. Popełniała liczne błędy, które dotyczyły łącznej lub rozdzielnej pisowni, opuszczania, przestawiania, dodawania liter. Myliła głoski p-b, d-t,  g-k, z-s, c-dz, ć-dź, ż-sz, s-sz, c-cz, sz-cz, s-c, ś-ć, r-l, i-j, zamieniała i myliła litery różniące się niewielkimi szczegółami graficznymi, opuszczała drobne elementy graficzne liter: a-o, l-ł-t, m.-n, a-ą, e-ę, z-ż-ź, dz-dż-dź, zamieniała 

i myliła litery asymetryczne: b-d-g-p, m.-w, n-u, pomimo znajomości reguł popełniała liczne błędy ortograficzne typu: zamiana i mylenie liter „ó-u”, „rz-ż-sz”, „ch-h”, „ą-om-on”, „ę-em-en” itp.w wyrazach, których pisownię wyznaczają reguły ortograficzne oraz w wyrazach, których pisownię trzeba zapamiętać. 

   Napotykane niepowodzenia szkolne, zniechęcają dziewczynkę, sprawiają, że się wycofuje. Największe kłopoty ma w uczeniu się matematyki. Na tym przedmiocie rzadko się odzywa, stara się być nie zauważona przez nauczyciela. Rozwiązuje zadania typowe, w których sposób rozwiązania jest powtarzalny i z góry określony. Nie podejmuje rozwiązań trudniejszych zadań.   


Na badanie do poradni psychologiczno-pedagogicznej trafiła właśnie z powodu trudności w poprawnym pisaniu i czytaniu.

Badanie wykazało, że rozwój umysłowy Asi jest przeciętny i przebiega równomiernie. Lateralizacja prawostronna. Tempo pracy przeciętne. Dziewczynka ma trudności w koncentracji uwagi w sytuacji presji czasowej, ma małą wiarę we własne możliwości, jest niepewna swoich wiadomości i umiejętności.

Tempo czytania jest trochę poniżej normy wiekowej. Dziewczynka nie czyta płynnie, prawie w całości rozumie treść czytanego tekstu, nie zawsze jednak zwraca uwagę na szczegóły zawarte w poleceniach. Podczas pisania popełnia błędy ortograficzne, najwięcej przy pisaniu ze słuchu. Asia myli litery odpowiedniki głosek zbliżonych fonetycznie, opuszcza litery. Nieznacznie zakłócona jest analiza i synteza głoskowa niektórych trudniejszych wyrazów. Asia zna zasady ortograficzne, jednak nie zawsze stosuje je w praktyce. Pismo jest czytelne, graficznie poprawne.


W ramach terapii pedagogicznej Asia:

· uczęszcza na zajęcia poprawnego pisania w szkole,

· wykonuje pracę samokształceniowa w domu, korzysta ze słownika ortograficznego, utrwala zasady ortograficzne, 

· kształtuje nawyki samokontroli podczas pisania i autopoprawy własnych prac pisemnych,

· usprawnia technikę czytania,

· zwraca uwagę na szczegóły zawarte w poleceniach zadań.

Dzięki bardzo dobrej współpracy z rodzicami Asi, jej pracy oraz terapeutów w szkole dziewczynka robi postępy w terapii. Popełnia mniej błędów ortograficznych, wzrosła jej samoocena, nie rezygnuje tak szybko z zadania gdy pojawiają się trudności. Jest stale dopingowana przez nauczycieli, motywowana do wysiłku, chwalona nawet za drobne postępy. Na sprawdzianie szóstoklasistów uzyskała 29 na 40 możliwych punktów.   
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